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RESUMO: Este estudo investiga a formacao docente para a inclusao nos cursos de licenciatura da UFES/
Alegre, com foco nos Projetos Pedagdgicos de Curso (PPCs) e nas diretrizes curriculares. Adotando uma
abordagem qualitativa, a pesquisa utiliza andlise documental dos PPCs e grupos focais com professores
e coordenadores. Os resultados revelam que, embora as diretrizes de inclusdo estejam presentes nos
PPCs, a implementacao pratica da inclusdo nas disciplinas pedagogicas enfrenta desafios, como a falta
de preparacao especifica dos docentes. |dentificou-se também que a interdisciplinaridade e a formacao
continuada sdo vistas como essenciais para superar tais desafios. A andlise sugere que, apesar dos
avancos, a formacao docente ainda carece de uma abordagem mais integrada e eficaz para garantir a
inclusao real de estudantes com deficiéncia, o que demanda uma reavaliacdo das préaticas pedagdgicas e
das politicas educacionais.

PALAVRAS-CHAVE: Educacao inclusiva. Formacéao de professores. Curriculo escolar.
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TEACHER TRAINING FOR INCLUSION IN
CURRICULAR PEDAGOGICAL PROJECTS IN
UNDERGRADUATE PROGRAMS AT UFES/
ALEGRE - ES

ABSTRACT: This study investigates teacher training for inclusion in the undergraduate programs at UFES/
Alegre, focusing on the curricular project guidelines (PPCs) and curricular directives. Adopting a qualitative
approach, the research uses documentary analysis of the PPCs and focus groups with professors and
coordinators. The results reveal that although inclusion guidelines are present in the PPCs, the practical
implementation of inclusion in pedagogical courses faces challenges, such as a lack of specific training for
teachers. It was also identified that interdisciplinarity and ongoing professional development are seen as
essential to overcome these challenges. The analysis suggests that despite progress, teacher training still
lacks a more integrated and effective approach to ensure the real inclusion of students with disabilities,
requiring a reassessment of pedagogical practices and educational policies.

KEYWORDS: Inclusive education. Teacher training. School curriculum.

LA FORMACION DOCENTE PARA LA INCLUSION
EN LOS PROYECTOS PEDAGOGICOS
CURRICULARES DE LICENCIATURA EN LA
UFES/ALEGRE - ES

RESUMEN: Este estudio investiga la formacion docente para la inclusion en los programas de licenciatura
de la UFES/Alegre, enfocandose en las directrices del proyecto curricular (PPC) y las directrices pedagogicas.
Adoptando un enfoque cualitativo, la investigacion utiliza analisis documental de los PPCy grupos focales con
profesores y coordinadores. Los resultados revelan que, aunque las directrices de inclusion estan presentes
en los PPC, la implementacion practica de la inclusién en los cursos pedagoégicos enfrenta desafios, como
la falta de formacion especifica para los docentes. También se identificd que la interdisciplinariedad y el
desarrollo profesional continuo son esenciales para superar estos desafios. El andlisis sugiere que, a pesar
de los avances, la formaciéon docente alun carece de un enfoque mas integrado y efectivo para garantizar
la inclusién real de los estudiantes con discapacidades, lo que requiere una reevaluacién de las practicas
pedagdgicas y las politicas educativas.

PALABRAS-CLAVE: Educacion inclusiva. Formacion de docentes. Curriculum escolar.

2 @ Form. Doc., v. 16, n. 35, €781, 2024
Disponivel em https://www.revformacaodocente.com.br



‘ REVISTA BRASILEIRA DE PESQUISA SOBRE FORMAGAO DE PROFESSORES

m DOI https://doi.org/10.31639/rbpfp.v16.i35.e781

INTRODUCAO

A formacédo docente no Brasil, especialmente nos cursos de licenciatura, tem sido um tema central
nas discussoes sobre qualidade educacional e inclusdo. Nas Ultimas décadas, o sistema educacional
brasileiro tem buscado se adaptar as demandas de um ensino mais inclusivo, que atenda a todos os alunos,
independentemente de suas condicdes fisicas, cognitivas ou sociais. A inclusao de estudantes com deficiéncia
nas escolas regulares € um avanco importante, mas, para que isso aconteca de forma efetiva, é fundamental
que os futuros professores estejam preparados para lidar com as diversidades e desafios presentes em sala
de aula. Nesse contexto, os Projetos Pedagogicos de Curso (PPCs) das licenciaturas desempenham um papel
crucial, pois sao responsaveis por orientar a formacéao dos profissionais da educacao, incorporando ou nao
diretrizes e préticas inclusivas. O presente estudo busca analisar como os PPCs dos cursos de licenciatura
na UFES/Alegre abordam a incluséo, investigando as praticas formativas e as competéncias necessarias para
a atuacao docente frente a diversidade no ambiente escolar.

Para Chrochik (2012), a educacéo inclusiva é voltada para os alunos que pertencem as minorias, caracterizadas
por pessoas que, por diversos motivos, ao longo da histéria, foram excluidas do processo de escolarizagao.
O processo de exclusao foi uma realidade que, apds a Declaracdo dos Direitos Humanos de 1948, tornou-
se uma pratica questionavel. Publicada pela Organizacéo das Nacoes Unidas em 10 de dezembro de 1948,
essa declaragdo marcou profundamente a sociedade ao delinear os direitos basicos de todas as pessoas.

Apods 1948, tanto no Brasil quanto em outros paises, diversos segmentos da sociedade que estavam
excluidos do sistema escolar passaram a lutar por uma escola mais inclusiva. A partir da década de 1990,
essa mobilizacao resultou em avancos significativos, embora, em muitos paises, os objetivos da inclusao
tenham sido alcancados apenas de forma parcial.

O primeiro grande marco legal internacional que influenciou o Brasil no sentido da educacéo inclusiva foi
a Declaragao Universal dos Direitos Humanos (1948), da qual o Brasil é signatario. Desta forma, garantiu-
se que a construcdo da Constituicao Federal de 1988 deveria ter como base a busca por uma sociedade
igualitaria e por um mundo em que as pessoas gozem de liberdade de expressao e crenca, especialmente o
reconhecimento da dignidade inerente a todos os seres humanos (Facion; Melo; Lira, 2009). Neste contexto,
a Carta Magna brasileira apresenta dispositivos que garantem a igualdade de todos perante a lei, bem como
apresenta a educacdo como um direito de todos e dever do Estado e da familia (Facion; Melo; Lira, 2009).

Ainda no contexto internacional, ocorreram outros dois marcos para a educacao inclusiva no mundo. O
primeiro foi a Conferéncia Mundial de Educacao para Todos, que ocorreu na Tailandia em 1990, e o segundo,
a Conferéncia Mundial Sobre Necessidades Educativas Especiais em Salamanca, na Espanha, em 1994,
Os dois eventos representam momentos histéricos marcantes na mudanca de paradigma que norteou
a educacao inclusiva (Nunes; Saia; Tavares, 2015). No primeiro, a educacéo foi apresentada como uma
preocupacdo mundial, e o segundo teve como objetivos o reconhecimento das diferengas, o atendimento
das necessidades de cada estudante, a promocao da aprendizagem, o reconhecimento da importancia da
escola democratica — ou seja, para todos — e a formacgao de professores.

A Declaragao de Salamanca (UNESCO, 1994) ocasionou a atualizacdo no ordenamento juridico brasileiro e
viabilizou emendas constitucionais que possibilitaram insercoes importantes na politica de educacao do pais
e que constam na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (1996), no Plano Nacional de Educacao
(2001) e nas Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial na Educacéao Basica (2001) (Facion; Melo; Lira,
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2009). Esse conjunto de legislagdes determina que o atendimento educacional dos alunos com necessidades
educacionais especiais deve ser realizado, preferencialmente, pelo Estado no ensino regular na rede publica.

Ressalta ainda a necessidade de a escola darlhes o apoio necessario, com a possibilidade de se
criarem, de forma ‘extraordinaria’, classes especiais em escolas regulares e atendimento em escolas
especiais publicas ou privadas, sempre que o ensino publico regular ndo empreender as adaptacdes
necessarias aos educandos (Facion; Melo; Lira, 2009, p. 57-58).

Cabe, portanto, ao Estado e a familia garantir o direito a educacgao das pessoas com deficiéncia, assegurando
0 acesso e, principalmente, o atendimento aos objetivos propostos pela Declaragado de Salamanca.

Desta forma, pensar a educacéo inclusiva torna-se um ato politico voltado para uma sociedade democrética.
Adorno (1995) alerta que a educacao deve prover nao apenas a transmissao de conhecimento, denominada
pelo autor como a caracteristica de uma coisa morta, nem a modelagem de pessoas, j4 que nao temos o
direito de modelar quem quer que seja a partir de seu exterior, mas a educacao deve destinar-se a emergéncia
de uma consciéncia verdadeira, o que teria grande importancia politica. Neste sentido, uma democracia s6
é possivel em uma sociedade com pessoas emancipadas.

Assume importancia, neste contexto, a discussédo sobre a formacao docente. Os curriculos de graduacéo
comecgaram a ganhar importancia na reforma da educacédo superior a partir de 1995 (Catani, Oliveira e
Dourado, 2001). Desde entao, as politicas de formacédo docente tém conduzido a reformulagao curricular dos
cursos de licenciatura. Nas Ultimas décadas, em funcéo da politica de inclusdo educacional, que garante que
todos, independentemente de suas condi¢des — fisicas, psiquicas, sociais, étnicas, de género, entre outras
—, tenham o direito de acesso a escola, a politica de formacao de professores tem se preocupado em fazer
com que o processo formativo lide com a diversidade em sala de aula.

Nesse sentido, este trabalho teve como foco a anélise dos Projetos Politico-Pedagdgicos Curriculares (PPCs)
dos cursos de licenciatura da Universidade Federal do Espirito Santo, unidade Alegre/ES (licenciatura em
Ciéncias Biologicas, Fisica, Matematica e Quimica), buscando identificar como estao estruturados em relacao
ao que é necessario para promover os conhecimentos basicos para atuacdo dos futuros professores em sala
de aula, visando contribuir para o processo de inclusao escolar. Vale destacar que esses futuros professores
néo serdo especialistas em educacéao inclusiva, mas precisardo ter conhecimento suficiente para atender as
necessidades de seus alunos e contribuir para o0 seu acesso e permanéncia no ensino regular.

Para tanto, o método de coleta de dados utilizado foi a andlise documental e a realizagado de dois grupos
focais com os coordenadores e membros do Nucleo Docente Estruturante (NDE) dos cursos mencionados,
com o intuito de analisar as particularidades do processo de formacao quanto a educagao inclusiva.

Portanto, o presente texto fara um breve percurso sobre os principais marcos histéricos e legais que envolvem
o processo de educacao inclusiva e a formacao de professores, especialmente no contexto brasileiro,
compreendendo o processo educacional em seu aspecto politico e de relevancia social.

A FORMACAO DE PROFESSORES NO BRASIL E A INCLUSAO ESCOLAR

Pensar na formacao dos professores no ambito da educacéo inclusiva nos leva a refletir sobre o quanto essa
formacao foi influenciada pelo seu préprio contexto histérico, desde os jesuitas, passando pelo contexto das
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Escolas Normais, até a necessidade da formacao superior que, de acordo com Gatti (2010), ainda emanou um
carater muito técnico, dentro da légica 3+1, em que o foco era concedido as disciplinas de cunho técnico,
em detrimento das formacoes pedagdgicas.

Durante o periodo colonial, a educacao mantinha-se no predmbulo da administracédo jesuita (Saviani, 2009),
de modo que as primeiras preocupagdes com a formacao de professores no Brasil ocorreram em 1827 com
a Lei das Escolas de Primeiras Letras, promulgada em outubro desse ano.

De acordo com Noévoa (1992), foi por meio do controle do Estado que a profissédo de professor passou a se
sistematizar, substituindo a igreja como entidade de tutela do ensino. Os reformadores portugueses, ao final
do século XVIII, compreenderam, segundo o autor, que a criacdo de uma rede escolar, disposta ao longo
do espaco nacional portugués, era uma aposta de progresso. Nesse sentido, também, e compreendendo
os professores como importante voz dos novos dispositivos de escolarizacao, entendiam a importancia de
prover condigdes para a sua profissionalizacao.

O processo de profissionalizacao da docéncia, portanto, passou a se perceber sob um controle estatal muito
mais préximo, que envolveu a selecao e o recrutamento do corpo docente de forma rigorosa (Névoa, 1992).
A estratégia de recrutamento privilegiava os candidatos que se deslocavam para locais diferentes dos seus
de origem, visando a constituicdo de um corpo de profissionais isolados, submetidos a disciplina do Estado
(Nakayama, 2007).

Segundo Nakayama (2007), ao final do século XVIII, ja era necessaria a autorizacdo do Estado para o exercicio
da profissao docente, concedida conforme critérios de habilitacdes, idade e comportamento moral, que, por
fim, marcaram a profissionalizacao docente pela definicao de um perfil de competéncias técnicas.

Assim, o marco, definido no Brasil em 1827 por meio da Lei das Escolas de Primeiras Letras, estabeleceu
também o inicio da profissionalizacao da docéncia no pais. No entanto, apesar da exigéncia de preparo didatico,
nao se fez referéncia propriamente a questao pedagdgica naquele momento (Saviani, 2009). Nesse contexto,
as escolas normais assumem destaque nesse processo, a partir dos séculos XIX e XX, em atendimento as
expectativas das lutas associativas que reivindicavam a exigéncia de preparo didatico, embora sem referéncia
a pedagogia (Nakayama, 2007).

No Brasil, a promulgacao do Ato Adicional de 1834 colocou a instrucao primaria sob responsabilidade das
provincias, que seguiram o modelo europeu das escolas normais. Assim, em 1835, foi instituida a primeira
escola normal brasileira em Ouro Preto, Minas Gerais, enquanto a primeira a entrar em funcionamento foi a
Escola Normal de Niterdi, no Rio de Janeiro (Saviani, 2009; Pedruzzi, 2016). Contudo, a linha normalista sé
ganhou estabilidade no pais em 1870.

Os anos de 1890 a 1932 foram marcados pelo estabelecimento e expanséao do padrao das escolas normais
(Saviani, 2009). Segundo o autor, em 1890, foi realizada a reforma da instrucao publica do estado de Séo
Paulo. Para os reformadores da época, a escola normal existente pecava “por insuficiéncia do seu programa
de estudo e pela caréncia de preparo pratico dos seus alunos” (Sao Paulo, 1890 apud Saviani, 2009, p. 145).
Cumpre destacar que as escolas normais, na época, correspondiam a uma formacédo que hoje equivale ao
ensino médio, porém voltada para a atuacdo docente nas séries iniciais (Gatti, 2010).
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A reforma da escola normal, dessa forma, ocorreu por duas vias: o enriquecimento dos conteldos curriculares
anteriores e também a énfase na pratica de ensino, caracterizada pela criagcdo da escola-modelo anexa a
Escola Normal, que, de acordo com Saviani (2009), foi a principal inovagao da reforma. Logo, a reforma da
escola normal da capital de Sao Paulo se tornou referéncia e se expandiu para as cidades do interior paulista.

Assim, é oportuna a colocacao de Noévoa (1995) a respeito das escolas normais: “As escolas normais estao
na origem de uma verdadeira mutacao socioldgica do corpo docente: o velho mestre-escola é substituido
pelo ‘novo’ professor de instrucao primaria” (Névoa, 1995, p. 18).

De acordo com Saviani (2009), a primeira década do periodo republicano (1889-1899) arrefeceu as reformas
das escolas normais, fazendo com que esse padrao de formacéo de professores nao representasse grandes
avancos.

Neste contexto, emergiram os Institutos de Educacédo, que foram “concebidos como espacos de cultivo
da educacao, encarada ndo apenas como objeto do ensino, mas também da pesquisa” (Saviani, 2009, p.
145). Foram entao criados, em 1932 e 1933, o Instituto de Educacao de Brasilia, concebido e implantado
por Anisio Teixeira e dirigido por Lourenco Filho, e o Instituto de Educacdo de Sdo Paulo, implantado por
Fernando Azevedo, respectivamente.

De acordo com Saviani (2009), os Institutos de Educacao almejaram erradicar o que consideravam um erro
das escolas normais, que era a busca por ser, a0 mesmo tempo, uma escola de cultura geral e profissional.
Os Institutos de Educacéo, portanto, caminhavam rumo ao que Saviani (2009) chama de consolidacdo do
modelo pedagdgico-didatico de formacao docente, que permitiria corrigir as insuficiéncias das velhas escolas
normais.

Foi por meio da elevacao ao nivel universitario desses cursos, com a respectiva incorporacao a Universidade
de Sao Paulo, que a formacéao de professores se sistematizou em nivel universitario.

Neste sentido, sobre essa base, se organizaram os cursos de formagédo de professores para as escolas
secundarias, generalizados para todo o pais a partir do Decreto-Lei n° 1.190, de 4 de abril de 1939, que deu
organizacao definitiva a Faculdade Nacional de Filosofia da Universidade do Brasil. Sendo esta instituicao
considerada referéncia para as demais escolas de nivel superior, o paradigma resultante do Decreto-Lei n°
1.190 se estendeu para todo o pais, compondo o modelo que ficou conhecido como “esquema 3+1" adotado
na organizacao dos cursos de licenciatura e de Pedagogia.

Os primeiros formavam os professores para ministrar as varias disciplinas que compunham os curriculos das
escolas secundarias; os segundos formavam os professores para exercer a docéncia nas Escolas Normais.
Em ambos os casos, vigorava o mesmo esquema: trés anos para o estudo das disciplinas especificas, ou
seja, os conteldos cognitivos ou “os cursos de matérias’ na expressao de Anisio Teixeira, € um ano para a
formacao didatica (Saviani, 2009).

Assim, as licenciaturas foram se estruturando dentro de um contexto de ampliacao dos anos cursados dos
cursos de bacharelado (Gatti, 2010). Em 1996, foi publicada a Lei n°® 9.394 — Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional — que tornou obrigatéria, em seu artigo 62, que a formacao docente para atuacao na
educacao basica fosse feita mediante a formagao em nivel superior em cursos de licenciatura (Martins, 2012).
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Em 2002, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéo de Professores de cada curso de licenciatura
foram promulgadas e, nos anos subsequentes, as diretrizes de cada curso foram aprovadas pelo Conselho
Nacional de Educacao. No entanto, os cursos ainda apresentam a formacao com foco na éarea disciplinar
especifica, com pequeno espaco para a formagao pedagodgica (Gatti, 2010).

Adentramos o século XXI em uma condicao de formacao de professores nas areas disciplinares em que,
mesmo com as orientagcdes mais integradoras quanto a relacdo “formacéo disciplinar/formacao para a
docéncia’ na prética, ainda se verifica a prevaléncia do modelo consagrado no inicio do século XX para essas
licenciaturas (Gatti, 2010, p. 1357).

Assim, identifica-se que, enquanto a legislacdo caminha para a profissionalizacao do exercicio da docéncia
em nivel superior e embasado em diretrizes para formacéo profissional, o efeito da formacao inicial com
base na especializacao disciplinar influenciada pelo bacharelado ainda se sobressai em relacdo as formacoes
pedagdgicas em si.

No que se refere a educacao inclusiva e a formacao de professores, alguns marcos legais foram cruciais para
a estruturacao dos cursos de licenciatura. Inicialmente, a portaria ministerial n°® 1.793 de 1994, que reconheceu
a importancia de complementar os curriculos de formacao de professores e demais profissionais que atuam
em areas afins, especialmente com a recomendacéo da insercéo de disciplinas especificas que focalizem os
aspectos ético-politico-educacionais relativos as pessoas com deficiéncia. Em especial, as licenciaturas dos
cursos de pedagogia e psicologia, bem como em cursos da area da saude e afins (Martins, 2012).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Bésica também trazem referéncia a inclusao e a formacéo
de professores, especificando que a educacao basica deve ser inclusiva e abarcar as necessidades educativas
especiais do alunado que apresentar tal demanda.

A Resolucao n®02/2001 do CNE e da Camara de Educacéo Basica, que institui as Diretrizes Nacionais para a
Educacao Especial na Educacédo Bésica, reverbera a necessidade de capacitagao de profissionais do ensino
regular e de docentes especializados para atender de forma diferenciada as demandas dos alunos com
deficiéncia (Martins, 2012).

Nesta perspectiva, Gatti (2010) realizou um estudo em que analisa as disciplinas formadoras nas instituicoes
de ensino superior nas licenciaturas de 71 cursos de pedagogia, 32 cursos de Lingua Portuguesa, 31 cursos de
Matematica e 31 cursos de Ciéncias Bioldgicas. Para isso, a pesquisadora analisou as Diretrizes Curriculares
para cada curso e também as ementas e a distribuicdo de disciplinas que estruturam o curso.

Apos a analise de cada curso, a pesquisadora concluiu haver uma grande dissonancia entre os projetos
pedagodgicos e a estrutura do conjunto de disciplinas e suas ementas, predominancia de contetdos disciplinares
e baixa carga horaria voltada para a formagao para a docéncia, ementas vagas, estagios supervisionados
pouco especificados, pouca articulacao entre os ementéarios e sua articulacao entre as disciplinas de formacéo
especifica e formacédo pedagdgica (Gatti, 2010).

Com as caracteristicas ora apontadas, com vasto rol de disciplinas e com a auséncia de um eixo formativo
claro para a docéncia, presume-se pulverizacdo na formacao dos licenciados, o que indica fragil preparacao
para o exercicio do magistério na educacgao basica (Gatti, 2010).
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E neste cenario, e devido ao que esta preconizado nas Diretrizes Curriculares Nacionais e na necessidade
da formacao de professores preparados para lidarem com o processo de inclusédo, que este trabalho discute
a estruturacao dos Projetos Pedagdgicos Curriculares dos cursos de licenciatura da Universidade Federal do
Espirito Santo, unidade de Alegre.

METODOLOGIA

Esta pesquisa adotou uma abordagem qualitativa, visando investigar como os curriculos dos cursos de
licenciatura da unidade de Alegre da Universidade Federal do Espirito Santo (UFES) estao estruturados em
relacdo aos conhecimentos necessarios para a formacao dos futuros professores com o objetivo de promover
a inclusao escolar. A escolha pela abordagem qualitativa justifica-se pela necessidade de um entendimento
mais aprofundado e contextualizado das praticas pedagdgicas e dos principios curriculares que orientam a
formacao docente para a diversidade, possibilitando captar as experiéncias e percepcoes dos envolvidos
(Minayo, 2007).

O desenho metodolégico escolhido foi o de estudo de caso, que permitiu uma analise detalhada da realidade
da instituicdo, proporcionando uma compreensao mais precisa sobre as dindmicas internas e os desafios
enfrentados no processo de formacao de professores para a inclusao escolar. Segundo Gil (2008), o estudo
de caso é adequado quando se deseja uma analise contextualizada e profunda de um fenédmeno dentro de
seu ambiente real.

A coleta de dados ocorreu em dois momentos distintos, utilizando duas técnicas de coleta: analise documental
e grupo focal. No primeiro momento, realizou-se uma anélise documental dos Projetos Politico-Pedagdégicos
(PPP) dos cursos de licenciatura da UFES, bem como das diretrizes nacionais para a formagao docente. A
anélise documental foi realizada de maneira sistematica, com foco nos documentos que abordam a inclusao
escolar e a formacéo para a diversidade. A leitura dos documentos seguiu as orientacoes de Bardin (2016),
com énfase na identificacdo de categorias relacionadas a incluséo, ao curriculo e as politicas pedagodgicas
que norteiam a formacao inicial de professores.

No segundo momento, foram realizados dois grupos focais com coordenadores e membros do Nucleo
Docente Estruturante (NDE) dos cursos de licenciatura, utilizando a técnica do grupo focal. O grupo focal foi
escolhido por permitir um didlogo aberto entre os participantes, o que possibilita uma reflexao aprofundada
sobre as experiéncias e percepcdes de cada um em relacdo a formacdo docente para a inclusao. O grupo
focal segue as orientacdoes de Bauer e Gaskell (2002), que destacam a importancia dessa técnica para o
entendimento das dindmicas sociais e profissionais dentro de um determinado grupo. Durante os grupos
focais, os participantes puderam discutir livremente as préaticas pedagdgicas, as dificuldades e os desafios
encontrados na promocéao da inclusao escolar, enriquecendo a anélise da formagao curricular.

Os grupos focais foram gravados e transcritos. A anélise das transcricoes foi realizada a partir da leitura
cuidadosa do contelido, com o objetivo de identificar padroes e temas recorrentes nas falas dos participantes.
A andlise de conteudo de Bardin (2016) foi adotada para identificar as categorias e temas emergentes das
discussoes, com énfase nas questdes relacionadas a formacéao inclusiva e as praticas pedagdégicas voltadas
para a diversidade.

Em todas as etapas da pesquisa, foram seguidos os principios éticos estabelecidos para a pesquisa com
seres humanos. Os participantes assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, e a pesquisa
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foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos, conforme parecer n° 3.331.880 da
Plataforma Brasil. O sigilo e a confidencialidade das informacgdes foram rigorosamente respeitados.

RESULTADOS DA ANALISE DOS PROJETOS POLITICOS PEDAGOGICOS: COMPETENCIAS
TECNICAS E CIDADAS NA FORMAGAO DOCENTE

A analise documental dos Projetos Politicos Pedagdgicos (PPC) dos cursos foi estruturada para categorizar
as competéncias e habilidades em duas grandes areas: competéncias técnicas e competéncias cidadas. As
competéncias técnicas se referem aos conhecimentos especificos e habilidades voltados para a atuacao
profissional, com énfase nos aspectos mais técnicos e operacionais dos cursos. Ja as competéncias cidadas
englobam as habilidades e conhecimentos necessarios para a atuacao em contextos de educacao inclusiva,
refletindo uma postura critica e consciente em relagao a diversidade social e cultural.

A classificacdo das competéncias foi realizada de acordo com a natureza da formacéao: enquanto as competéncias
técnicas estdo associadas ao dominio dos saberes necessérios para o exercicio profissional dentro dos padroes
do mercado de trabalho, as competéncias cidadas abordam o papel do educador no exercicio da critica social
e na valorizacdo da diversidade. Para proporcionar uma comparacdo mais clara entre os cursos, optou-se
por expressar a frequéncia dessas competéncias em termos percentuais, como ilustrado no Gréfico 1, que
compara as distribuicoes de competéncias nos cursos analisados.

Grafico 1: Comparativo de Competéncias e Habilidades entre os cursos
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Fonte: As autoras
Observou-se que, em cursos como os de Licenciatura em Fisica, Matematica e Quimica, ha uma predominancia
das competéncias técnicas em relacao as competéncias cidadas. Essa constatacdo corrobora com a literatura
existente sobre a formacéo de professores, que aponta uma forte influéncia do bacharelado sobre os curriculos
das licenciaturas (Gatti, 2010).

Também foi realizada uma andlise dos PPC’s em relacdo a proporcédo entre disciplinas pedagdgicas e de
conteudo técnico. Os resultados foram compilados e a comparacao torna-se crucial para a analise dos cursos,
destacando possiveis desequilibrios e dreas de melhoria na formacéao docente para a inclusao.
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O curso de biologia apresentou um total de 38 disciplinas obrigatérias. Dessas, 28 (73,68%) sao destinadas
aos conhecimentos técnicos do curso e 10 (26,32 %) sao destinadas aos conhecimentos pedagogicos. Além
dessas, ha 17 disciplinas optativas, sendo todas referentes ao conhecimento técnico.

O curso de Fisica apresentou um total de 42 disciplinas obrigatérias. Dessas, 31 (73,81%) sao destinadas
aos conhecimentos técnicos do curso e 11 (26,19%) sao destinadas aos conhecimentos pedagdgicos. Além
dessas, ha 45 disciplinas optativas, sendo 3 referentes ao conhecimento pedagdgico.

O curso de Matematica, por sua vez, apresentou um total de 43 disciplinas obrigatérias. Dessas, 34 (79,07 %)
sao destinadas aos conhecimentos técnicos do curso e 9 (20,93%) sao destinadas aos conhecimentos
pedagdgicos. Além dessas, ha 23 disciplinas optativas, sendo 2 referentes ao conhecimento pedagdgico.

Por fim, o curso de Quimica apresentou um total de 46 disciplinas obrigatérias. Dessas, 36 (78,26%)
sao destinadas aos conhecimentos técnicos do curso e 10 (21,74%) sao destinadas aos conhecimentos
pedagdgicos. Além dessas, ha 3 disciplinas optativas, no entanto, nao estao especificadas no PPC, sendo
apenas nomeadas com optativas |, Il e lll, ndo sendo possivel classifica-las. A tabela 1 abaixo apresenta o
comparativo entre a proporcédo de disciplinas técnicas e pedagdgicas dos cursos de licenciatura da UFES
— Alegre.

Tabela 1: Proporcao entre disciplinas técnicas e pedagdgicas dos cursos de licenciatura da UFES

—Alegre
Curso Disciplinas Técnicas (%) Disciplinas Pedagodgicas (%)
Ciéncias Biolégicas 74% 26%
Fisica 74% 26%
Matematica 79% 21%
Quimica 78% 22%

Fonte: As autoras

Apesar dos PPCs em andlise, exceto o do curso de Matematica, ainda nao estarem alinhados as exigéncias
da Resolucdo CNE/CP n° 2, de 2015, todos os cursos estdo em conformidade com a Resolucdo CNE/CP n°
1, de 18 de fevereiro de 2002, que exige que 20% da carga horaria dos cursos de licenciatura seja composta
por disciplinas pedagodgicas. Essa exigéncia é mencionada na Resolucdo CNE/CP n° 1, de 2002, e todos
0s cursos analisados mantiveram essa proporcao, evidenciando a adequacao a legislacao vigente sobre a
formacao de professores.

A analise documental dos cursos, em que sao apresentadas as ementas de carater pedagdgico, sugere que
a maioria atende a demanda da educacao inclusiva, no entanto, o questionamento que nos fizemos, apés
a escrita desta pesquisa é se é suficiente, o que nao nos parece razoavel a sua mensuragao objetiva pelo
aspecto subjetivo deste questionamento.

Em termos curriculares encontramos disciplinas importantes como Libras; Educacao e Inclusao, Relagcoes
Etnico-raciais, que abordam os temas de forma direta, mas, indiretamente todas as disciplinas de cunho
pedagdgico, de certa forma, apresentam aspectos importantes para o tema. Se este serd atendido amplamente,
talvez o carater mais importante seja o que Adorno (1995) chamou a atencao da produgédo de uma consciéncia
verdadeira. Ou seja, a educacdo nao deve ser como algo morto, dado e imutavel, para que o processo
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educacional ocorra é preciso que uma consciéncia verdadeira seja produzida, pois, a democracia s6 acontecera
em uma sociedade de pessoas emancipadas.

Os cursos possuem um grande potencial enquanto meio de formagao docente, pois compartilham a mesma
estrutura fisica e pedagdgica, o que favorece a criacdo de um ambiente de didlogo entre eles. Esse didlogo
possibilita a troca de experiéncias, permitindo que os envolvidos possam aprender uns com os outros. Dessa
forma, é possivel construir o conhecimento necessario para promover a emancipacao da instituicao e de seus
docentes, o que, por consequéncia, contribui para um processo de formacdo mais amplo e transformador,
beneficiando tanto os alunos quanto a prépria instituicdo.

Se por um lado, por mais que os cursos tivessem apresentado um aspecto técnico mais proeminente, no
caso, perfazendo uma média aritmética entre as disciplinas técnicas de todos os 4 cursos de 76,21% das
disciplinas pertencentes ao curriculo, por outro a presenca das disciplinas pedagdgicas e a prépria estrutura
de curso contribuird para que a formacéao docente contemple aspectos mais inclusivos, talvez a grande
questao seja, mensurar em quanto.

Assim como foi encontrado na literatura acerca da formacao de professores, em especial, nos trabalhos
de Gatti (2010), os cursos possuem um carater mais técnico, no entanto, em termos de atendimentos as
legislacdes que regem o curso, poderse-ia dizer que eles estao adequados ao determinado pelas diretrizes
no que diz respeito a preparacdo dos licenciados para atuar na diregdo da incluséao escolar.

GRUPO FOCAL

O projeto politico pedagdgico de um curso retrata a identidade da propria instituicdo (Poker; Fernandes;
Colantonio, 2016) e, a0 mesmo tempo, se configura enquanto um processo inconcluso, posto que deve
compreender a sociedade em que se estd inserido. Por este motivo, houve a necessidade do estabelecimento
de um dialogo entre as pessoas que pensam o curso e trabalharam na elaboracdo do PPC para identificar
quais as caracteristicas que nao estao, necessariamente, descritas no PPC, mas que influenciam direta ou
indiretamente na formacao inicial docente.

Inicialmente, é possivel perceber que os professores, de modo geral, enfatizaram a questao da estrutura fisica
ineficiente do curso. Do ponto de vista da inclusdo, em si, ficou um pouco mais evidente que em muitos
momentos a falta de espacos de salas de aula maiores faz com que se aumente o nimero de turmas, e em
consequéncia também a carga horéaria dos professores, reduzindo a possibilidade de ofertas de disciplinas
optativas, que poderiam atender as necessidades do ensino relativo a Incluséao.

Do ponto de vista curricular, o distanciamento dos docentes que atuam na area pedagdgica dos demais
cursos de licenciatura também foi citado como algo que pode atrapalhar o curso. Para fins de analise desta
informacéo, é importante informar que os docentes que atuam na area da educacdo e sdo responsaveis
pelas disciplinas pedagdgicas séao lotados no Departamento de Medicina Veterinaria do Centro, portanto, o
distanciamento a que se referiram os participantes do grupo focal é relativo a lotacdo departamental, por
outro lado, esses docentes sdo membros representantes nos colegiados dos cursos de licenciatura, de modo
que esse distanciamento néo é total.

Relataram que os cursos de licenciatura ofertados atualmente promovem uma melhor formacao aos alunos,
uma vez que, inclusive, um dos membros relatou que seu curso de formacgédo parecia uma extensao do
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bacharelado, corroborando a fala de Gatti (2010), quando, ao analisar a historia das licenciaturas no pais relata
esta origem dos cursos.

Assim, a mudangca positiva relatada remete ao campo de conhecimento do curriculo, quando precisamos
compreendé-lo no ambito de uma sociedade em constantes movimentos, que sao caracterizados por
mudancas sociais profundas e de constantes relagdes de poder (Sacristan, 2013).

O grupo focal com os coordenadores também apresentou informagdes importantes, uma vez que ficou clara
a importancia do curso na regiao. No entanto, alguns dados chamam a atencao. Em primeiro lugar, a propria
elaboracao do documento que, apesar de dever representar um norteador das politicas que irdo reger o
curso, foi elaborado, em sua maioria, pelos préprios coordenadores de curso, com pouca participacao dos
membros do Nucleo Docente Estruturante (NDE) e apoio institucional. Apesar deste Ultimo nao ter sido nulo,
o relato dos coordenadores demonstrou que o apoio que receberam foi insuficiente.

A alta qualidade de formacao dos professores foi levantada pelos coordenadores como uma caracteristica
forte dos cursos, no entanto, no que se refere a educacéo inclusiva, em si, especialmente a educacao
especial, algo chama atencao na fala deste grupo. O preconceito dos préprios alunos relativos ao tema e o
baixo conhecimento referente as legislagdes, especialmente direitos e deveres deste segmento.

Ora, se conhecimento de direitos e deveres alude a propria ideia de cidadania, que é elemento fundamental
para o exercicio da democracia, convém a reflexdo do quanto é necessario avancar no tema para que a real
emancipacao (Adorno, 1967) desses sujeitos seja realidade e, de fato, contribua para o fortalecimento das
questdoes democraticas.

CONSIDERACOES FINAIS

As lutas histéricas em prol da inclusao, como a busca pela emancipacdo feminina, os movimentos étnico-
raciais, e as demandas das pessoas LGBTQIAPN+, entre outras, evidenciam a relevancia das discussoes
sobre o papel da escola na inclusao de pessoas historicamente marginalizadas. No contexto educacional,
essa inclusao transcende a ideia de educacgao especial, refletindo um movimento mais amplo de educacao
inclusiva, que deve ser compreendido sob uma perspectiva mais abrangente, que envolva tanto a formacéo
docente quanto as praticas pedagodgicas em sala de aula.

A pesquisa revela que, na Universidade Federal do Espirito Santo (UFES), unidade de Alegre, a implementacao
dos cursos de licenciatura ocorreu em um contexto de expansao e interiorizacao das universidades federais.
Esse processo foi resultado de uma acéo politica, que visava democratizar 0 acesso ao ensino superior em
regioes periféricas. A analise dos Projetos Politico-Pedagdgicos (PPCs) dos cursos e das Diretrizes que os
orientam, aliada ao didlogo com coordenadores de cursos e docentes, permitiu perceber que hd um esforgo
significativo para atender as demandas da educacéao inclusiva, ainda que os desafios para consolidar esses
conhecimentos na pratica sejam consideraveis.

Contudo, a formacgédo docente apresentada pelos PPCs e confirmada nas discussdes nos grupos focais
mostra que, embora o campo da educacao inclusiva esteja legalmente consolidado, falta uma articulacao
mais robusta e permanente que permita a implementagcao de praticas pedagdgicas efetivas nas salas de
aula. O avanco das legislacoes, especialmente a garantia dos direitos a matricula de alunos com deficiéncia
em escolas regulares, esta claro. No entanto, o desafio maior reside na transformacao dessas diretrizes em
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praticas pedagogicas que favorecam o desenvolvimento educacional e social desses alunos. A compreenséao
tedrica sobre o desenvolvimento humano e as praticas pedagdgicas inclusivas, que sao essenciais para a
efetivacao desses direitos, ndo foram suficientemente abordadas nem nos PPCs nem nas discussdes nos
grupos focais.

Portanto, é possivel inferir que existe uma adequacao legal e um esforco inicial dos docentes em promover
uma educacao inclusiva. No entanto, a falta de uma estrutura institucional continua e articulada nos cursos
de licenciatura dificulta a incorporacéao definitiva desses conhecimentos essenciais a formacao dos futuros
professores. O caminho para garantir uma educacao inclusiva de qualidade passa, necessariamente,
pela implementacao de uma formacao docente sélida, que inclua uma compreensao profunda sobre o
desenvolvimento humano e as préaticas pedagdgicas inclusivas, permitindo que os direitos dos alunos com
deficiéncia sejam nao apenas garantidos, mas efetivamente promovidos.
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